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defesa da construgao de uma educacido com base nos valores da de-
mocracia tem em vista a construgdo também da justica social. E o
espaco publico de educagdo democritico e justo se efetiva com a par-
ticipagdo de todos os envolvidos na relagdo pedagdgica: profissionais,
familiares, criancas e comunidade.
O reconhecimento da importancia da participagdo de todos os
sujeitos da educacdo para a construgdo e implementacdo de espacos
educativos traz a cena o importante debate acerca do

[...] conflito entre a globalizagcdo neoliberal — que despolitiza
a educagdo e a poe ao servico da racionalidade gerencialista
e dos determinismos tecnocrdticos transformados em ortodoxia
pelo discurso pedagogico oficial — e a exigéncia democrdtica de
repolitizar a educagdo e as reformas educativas de modo a trans-
formar a escola num campo hermenéutico e numa prdtica social
onde se desnaturaliza a alienagdo, o poder e a exclusdo e se ima-
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ginam novas possibilidades emancipatérias de cidadania activa,
autoridade partilhada e inclusdo social (SANTOS, 1999, p. 8).

Contemporaneamente, vivemos a tensio que atravessa a dinami-
ca do avanco democratico. Os impactos do projeto neoliberal, produzi-
dos pelo Consenso de Washington, trouxeram profundas consequéncias
para a sociedade global, com a emergéncia de um Estado minimo, que
se isenta progressivamente de seu papel de garantidor de direitos, pelo
encolhimento de suas responsabilidades sociais e a transferéncia destas
para a sociedade civil. Essa sociedade tem de ser ativa e propositiva,
operando, assim, deslocamentos de sentido nas nogdes de democracia,
cidadania e participacao.

Instaura-se uma disputa de significados para referéncias, exaltadas
como propulsoras da transformacao, cuja aparéncia estd sélida e cuidado-
samente construida, com uma concepg¢do minimalista de democracia, que
restringe o espaco politico participante e o campo de acdo. Apresenta-se,
entdo, a dificil tarefa de decifrar essa aparente semelhanga, com possibi-
lidades de deslizamentos semanticos e deslocamentos de sentido.

Marc Jans (2004, p. 30), ao abordar o discurso atual acerca da
participacdo na sociedade de riscol, enfatiza a inevitdvel influéncia que
esta tem sobre o significado social que damos a participagdo e cidadania
ativa. “Os processos de individualizacdo e de globalizacdo geram um
fosso crescente entre os cidaddos individualizados e isolados por um
lado e as influéncias do sistema global e das estruturas de outro”.

Nos estudos realizados por mim2, acerca da participacdo das
criangas, a0 me encontrar com os estudos feministas de Iris Young3 re-
afirmei a compreensdo e importancia da defesa da democracia e da parti-
cipacdo como elementos-chave para a justica. Young critica a énfase dada
a compreensdo da injustica forjada apenas a partir da distribuicdo de re-
cursos — ou seja, na economia. A autora, preocupada com as politicas da
diferenca e da diversidade, argumenta que a injustica tem também outras
dimensdes relacionais, e fala das cinco “faces da opressao”: exploragao,
marginalizacdo, desempoderamento, imperialismo cultural e violéncia.

Da referida autora, para o que aqui nos interessa tratar sobre a parti-
cipacdo das criancas, ressalto a ideia de democracia comunicativa porque

reconhece que quando o didlogo politico objetiva resolver os pro-
blemas coletivos, justamente exige uma pluralidade de perspec-
tivas, estilos de falas e maneiras de expressar a particularidade
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da situacdo social, bem como a aplicabilidade dos principios
gerais. Uma teoria da discussdo democrdtica iitil para o mundo
contempordneo deve explicar a possibilidade de comunicacdo
entre as diferencas de cultura e posicdo social. Tal teoria da de-
mocracia precisa de uma concep¢do ampla e plural de comuni-
cagdo que inclui tanto a expressdo e a extensdo de entendimentos
comuns, caso existam, como o oferecimento e reconhecimento de
significados compartilhados (YOUNG, 1997, p. 73-4).

Esta concepc¢do dialdgica da politica busca manter em atencio
os perigos de beneficiar os grupos ou as pessoas com maiores privilé-
gios simbdlicos e materiais, de evitar os posicionamentos contrrios
pela busca do consenso, de descuidar do fato de nem todos terem as
mesmas condicdes de comunicacio e nem utilizarem as mesmas vias
de comunicacdo, podendo se expressar de varios modos. Vemos, assim,
que os modos préprios das criancas de expressarem encontram reco-
nhecimento nessa ideia de democracia.

Contrariando a norma de igualdade, fundada no escamotea-
mento e no esmorecimento da diferenca, tenho como propdsito o res-
peito e a protecdo da acdo humana nas suas singularidades de geracio,
género, etnia, social, cultural. Coadunam-se as ideias aqui explicitadas
com as de Yong (1990), que focam o cardter positivo das diferencas
de grupo, dos afetos e das formas de passar o tempo, que implicam
medidas que confrontem a opressdo e a desvantagem. A preocupacio
da autora, a qual me junto, estd relacionada a importancia que as expe-
riéncias possam ter para uma produgdo de voz, em termos de uma acio
intervencionista, e para uma possivel mudanca social, proporcionando,
desse modo, a construgcdo da nova polis e da justiga.

As discussoes até aqui apresentadas necessitam somar a ideia
de que numa sociedade cada dia mais codificada, que restringe e pasteu-
riza sua diversidade potencial, precisamos que nosso trabalho cotidiano
com as criangas nas creches e pré-escolas produza a heterogeneidade.
Para tanto, devemos multiplicar as formas de linguagens, abordagens,
entendimento e conexdes. Nao bastando o reconhecimento do direito as
diferencas identitdrias, “com essa tolerancia neoliberal tdo em voga, mas
caberia intensificar as diferenciacdes, inciti-las, crid-las, produzi-las”
(PELBART, 1993, p. 23).

A participacdo das criancas é questdo fundamental para o dia-
logo e para o confronto com a diferenga, considerada como importante
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elemento constituidor desses espacos publicos de educacdo. No contex-
to educativo das creches e pré-escolas, em que a sistematicidade com
que cotidianamente os encontros se forjam, entre as diferentes meninas
€ meninos, com pertengas sociais, étnico-raciais, culturais e de género
diversas, torna-se fulcral o aprofundamento, a reflexdo, a explicitacao
dos aspectos norteadores da sua construgdo enquanto espaco educativo
democriético.

A defesa da organizacdo educativa, fundada nos direitos das
criancas a participagcdo, ¢ uma proposta reabilitadora da missdo civi-
ca da escola puiblica (SARMENTO, 2000), assim como a pré-escola e
a creche, e constitui-se um dos maiores desafios para que se constru-
am espacos educativos justos. A oportunidade das criancas participa-
rem tem que ser vista ndo s6 como um direito, mas também como uma
necessidade para o desenvolvimento dos principios de democracia em
seus processos de educagdo. Dessa forma, a contribui¢cdo de uma edu-
cacgdo cidada e democrética serd relevante para a ampliacdo dos atores
participantes na deliberacdo democrética e esta ampliacdo acarretard,
por sua vez, uma maior diversidade cultural.

As criancas, seus direitos, sua participacao

As politicas de reconhecimento t€ém construido entendimentos
mais alargados e aprofundados de representacao, diferenca e identidade
para o estabelecimento da justica social, com no¢des mais cosmopolitas
de cidadania, nos quais se implemente uma comunica¢cdo democrati-
ca inclusiva, que aposte na interdependéncia como motor de forca da
construgdo de cidadania para vencer a relacdo dicotomica dependéncia/
independéncia.

Os Direitos das Criangas de Protecdo, Provisdo e Participacdo
sdo interdependentes, constituindo-se condi¢do da sua prépria realiza-
¢do. Porém, tradicionalmente, sdo enfatizados os direitos de Protecio
e os de Provisdo, enquanto que os de Participacdo tém recebido muito
menos atencao, tanto nas politicas quanto nas praticas sociais. Sao tam-
bém estes ultimos que geram maior controvérsia (Art. 12 — a opinido
das criancas; Art. 13 — a liberdade de expressdo das criangas; Art.14 —
liberdade de pensamento, consciéncia e religido; Art. 15 — liberdade de
associagdo).

O reconhecimento das criancas como cidaddos por direito pro-
prio é tardio (LANDSDOWN, 2005), e em larga medida permanecem
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grandes hiatos para sua efetiva implementacdo nos mais variados espa-
¢os de suas vivéncias cotidianas. Fundada na auséncia de entendimento
de que as criancas ndo tém a capacidade de contribuir nas decisdes,
parcela considerdvel da sociedade ndo reconhece seus direitos de se-
rem ouvidas e expressarem suas opinides. Frequentemente os adultos
subestimam a capacidade das criancas ou nio apreciam o valor de suas
perspectivas, porque elas ndo se expressam da mesma forma que os
adultos (LANSDOWN, 2010).

A implementagdo do Artigo 12 requer o reconhecimento e o res-
peito pelas formas ndo verbais de comunicacdo, como a brinca-
deira, a linguagem corporal, expressdo facial ou desenhos e pin-
turas, através dos quais as criangas pequenas fazem escolhas,
expressam preferéncias e demonstram seus entendimentos do seu
ambiente (LANDSDOWN, 2010, p.12).

O reconhecimento das criangas como atores sociais de plenos di-
reitos, impulsionado pelo movimento de reconceitualizagdo da infincia,
busca dar visibilidade ao seu contributo societal, questionam o postulado
bio-psicologizante que categorizou as criancas como seres em desenvol-
vimento, e consideram importante o reconhecimento do cardter inacaba-
do da vida como elemento constituidor de todos os humanos, pertencen-
tes a uma teia de interdependéncia (LEE, 2001; PROUT, 2005).

Considero como Qvortrup que “no que se refere ao status de su-
jeito das criancgas, seus direitos de participacdo sdo bem mais relevan-
tes” (QVORTRUP, 2010, p. 780). Mas aqui ao enfrentarmos a comple-
xidade da temadtica, devemos estar atentos aos cuidados semanticos que
o termo exige, além de observar a necessaria contextualizacio social e
cultural em que a participagdo ocorre. Ao tecerem as conclusdes do “A
Handbook of Children and Young People’s Participation. Perspectives
from theory and practice (2010)”, Barry Percy-Smith e Nigel Thomas
ressaltam a participacdo como uma varidvel em construcao.

Diferentes estudos4 tém se dedicado ao assunto, admitindo as
dificuldades ao abordar e aprofundar a temdtica da participag@o infan-
til. Tudo isso se torna ainda mais desafiador quando as criangas sao as
pequenas, considerando que essa faixa etdria ndo encontra aciimulo de
estudos ainda, recaindo sobre elas, com maior rigor, as dificuldades dos
referenciais utilizados para criangas maiores e jovens, por nao observa-
rem as suas especificidades (TISDALL; DAVIS, 2004).
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Considero um contributo para o enfrentamento dos desafios
colocados a implantagdo da participacdo das criancas a ideia de inter-
dependéncia humana (COCKBURN, 1998; LISTER, 2007; JAMES;
CURTIS, BIRCH, 2008), na qual criancgas e adultos sdo mutuamente
dependentes, sublinhando o reconhecimento de que as criancas ndo siao
idénticas aos adultos ou que elas devam desfrutar exatamente dos mes-
mos direitos civis e politicos. Alguns direitos devem ser compartilhados
com os adultos, em forma de direitos humanos; alguns sdo especificos
para criancas, sob a forma de direitos das criangas.

Adultos e criancas sdo reciprocamente dependentes, sendo as
criangas claramente dependentes de outros. Entretanto, todos os mem-
bros da sociedade sdo dependentes das criancgas para a continuagdo e o
futuro da existéncia. Nesse sentido, é reconhecida a interdependéncia
social e 0 modo como os custos de reproducdo da sociedade caem de
forma irregular sobre determinadas pessoas em determinados momen-
tos da sua trajetéria de vida (COCKBURN, 1998).

A literatura sobre cidadania sé recentemente e de forma muito
superficial comecgou a abordar o que significa a cidadania para as crian-
¢as no aqui e agora. Mas igualando implicitamente a cidadania com
adultez, ou retratando as criangas como cidaddos do futuro, descrita
como “cidaddo-em-espera ou “aprendiz de cidadao” tende a ignoré-las.
Defendo a cidadania como uma pratica que representa a expressao da
acdo humana. A ligacdo entre concepgdes de cidadania e a pratica de
participacdo ativa é a chave para a nocdo de acdo humana, que preve,
como um conjunto de direitos, objetos de lutas, a cidadania como direi-
to que permite as pessoas agirem (LISTER, 2007).

A defesa da participacio infantil afirma a competéncia e a voz das
criangas para, efetivamente, influenciar seus mundos sociais e culturais,
sendo-lhes permitido opinar e participar na sua organizacao. O foco sobre
a cidadania das criancas reforca a necessidade de uma concepgao dialéti-
ca da mesma, que vai além de um conjunto de direitos e salienta o valor e
a importancia da ideia de “cidadania vivida”. Os critérios para a inclusdo
de cidaddos ndao podem ser uniformes. Se analisarmos a cidadania das
criangas exclusivamente através das lentes dos direitos, perdemos muito
do que é importante em sua experiéncia e para o seu reconhecimento
como cidaddos. Antes, sim, o reconhecimento do exercicio de cidadania
onde ela ocorre, constituida como de fato (LISTER, 2007).

A contribuicdo dos Estudos da Crianca, que comprendem as
criancas como atores sociais de direitos préprios e ndo apenas como
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objetos de socializacdo (PERCY-SMITH; THOMAS, 2010), consiste
em impulsionar o reconhecimento delas como cidadaos ativos, forjando
um olhar que se contrapde ao entendimento das criancas como objetos
passivos das politicas e praticas adultas e cuja cidadania é vista como
um potencial e um estatuto a ser alcancado no futuro. E defende, ainda,
a participagdo e a contribui¢do das criangas para o fortalecimento da
democracia, com acdes significativas. Segundo Bren Neale (2004, p. 9),

sem o devido reconhecimento e respeito, a participacdo pode
tornar-se um exercicio vazio, na melhor das hipéteses um gesto
simbalico, ou, na pior das hipéteses uma manipulacdo ou exer-
cicio de exploracdo. Cidadania ‘real’, entdo, envolve a busca de
maneiras para alterar a cultura de prdticas e atitudes adultas,
a fim de incluir as criangas de forma significativa para ouvir e
responder-lhes efetivamente.

No ocidente, essas discussdes foram impulsionadas com o Art. 12
da Convencao das Nacdes Unidas (1989), sobre os Direitos da Crianga,
os quais lhe proporcionam o direito de expressar seus pontos de vista
sobre todos os assuntos que dizem respeito a ela e ter essas opinides ti-
das em conta. Tradicionalmente, as criancas eram excluidas dos direitos
de primeira geracdo ou dos direitos de autonomia: liberdade de inter-
feréncia e direito a integridade fisica e mental e de autodeterminacao.

No Brasil, os direitos especificos das criancas aparecem na Cons-
tituicdo de 1988, com todo o movimento de abertura do pais. Em 1990,
temos o ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente), fruto de intensa
mobilizacdo da sociedade civil brasileira, constituindo-se um instru-
mento de luta emancipatéria em dire¢do a uma relacio mais democra-
tica entre adultos e criancas. Com ele temos uma nova concepg¢ao de
crianga como ‘“‘sujeito politico” e “sujeito de direitos”, considerando,
assim, as criancas com status proprio de cidadaos, contrapondo-se ao
entdo Codigo de Menores, que concebia a crianca apenas como “menor
carente, abandonado ou infrator”.

No ECA, temos em seu Capitulo II — “do direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade”, Art. 15 — “a crianca e o adolescente tém direito
a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em pro-
cesso de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos
e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis”, e o seguinte, do qual
destacamos as alineas que, por ora, nos interessam. “Art. 16 — O direito
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a liberdade compreende os seguintes aspectos: [...] II - opinido e expres-
s30; [...] V - participar da vida familiar e comunitdria, sem discrimina-
¢20; [...] VI - participar da vida politica, na forma da lei.”

Berit Bae (2009a e 2009b) e Francesco Tonucci (2010) enfatizam
a importancia de conhecermos a Convencao das Nagdes Unidas sobre
os Direitos da Crianca, por representar um meio fecundo de aprofundar
nossa compreensao sobre o direito das criangas de participarem. Sem o
conhecimento dos principios em que se baseiam, podemos simplificar a
maneira de compreendé-los e implementd-los.

Caminhos possiveis

Apresenta-se a importancia de pensarmos caminhos para efeti-
varmos formas de participacdo das criancas pequenas, ancorados em
perspectivas que buscam respostas para a sociedade complexa em que
vivemos, compreendendo que qualquer rejeicdo da democracia liberal
por elas ndo € apenas uma rejeicio da politica de adultos, mas uma in-
sisténcia de que a participacdo politica pode ter diferentes formas (WY-
NESS, 2009). Sendo, entdo, importante reconhecer diferentes formas
de participacdo, tanto em ambientes formais quanto informais, com
base nos padrdes culturais e nas praticas das criancas em seu cotidiano,
envolvendo-as de acordo com questdes que lhes sdo significativas (CO-
CKBURN, 2010).

Nesse sentido, deve-se compreender os contextos de educagio
da pequena infancia como de responsabilidade publica, espago de
encontro entre cidaddos — criancas e adultos — e como lugar colabo-
rativo capaz de muitos propdsitos e projetos. Baseados em valores de
participacdo, didlogo, confianca e escolha, cuidando para perceber que
os conceitos de escolha podem ter variados significados. A defesa aqui
¢é a da escolha quando utilizada em conexdo com a tomada de decisdes,
em processos coletivos ou mesmo individuais, mas sempre com vistas
ao bem comum, em que os valores de solidariedade, colaboracgao e par-
tilha sdo preservados e cuidados. Distinto do sentido de escolha de uso
neoliberal, em que as escolhas sdo processos para tomada de decisdes
por parte dos consumidores individuais, nessa ideia domina uma com-
preensdo de consumidor individualista e de mercado (BAE, 2009a e
2009b; MOSS, 2009).

A participag@o, o envolvimento direto das criangas na tomada de
decisdes sobre questdes que afetam suas vidas, pode ocorrer de forma
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individual ou coletivamente. As estruturas participativas para criangas
parecem ser mais bem sucedidas quando acontecem em nivel comunitd-
rio, em pequena escala (WYNESS; HARRISON, BUCHANAN, 2004;
HILL et al., 2004).

Defendo a importancia de conhecermos o ponto de vista das
criancas, mas chamo atencdo ao fato de que, por vezes, algumas es-
tratégias utilizadas s@o escorregadias e traicoeiras. Assim aborda esse
tema Berit Bae (2009b, p. 395):

Eu vejo uma armadilha possivel se as pessoas, no campo da edu-
cacdo infantil, automaticamente, colocarem énfase nos aspectos
formais da vida democrdtica, como procedimentos de eleicdo in-
dividual, participando de reuniées, ou seguir as regras e os prin-
cipios de que a maioria decide. A traducdo dessas ‘formalidades’
na educacdo infantil leva a um foco sobre as técnicas de escolha
individual, assembleias ou reunides das criancas — todas reali-
zadas em uma atmosfera de regra regulamentada, com poucos
subsidios para a diferenca e diversidade.

E comum vermos priticas pedagégicas com assembleias, vota-
¢des em que todas as criangas t€m de estar juntas e, a0 mesmo tempo,
guiadas pelo adulto, entre escolhas que nem sempre sdo as que teriam
ou dariam muitas vezes, sem que muitas vezes compreendam ou vejam
sentido, mas que atendem ao programa educativo imposto. As deman-
das de um espaco publico educativo de educacio infantil, que comporta
uma diversidade de criancas, com tantos ritmos diferentes no modo de
ser e interagir, que com essas estratégias privilegia um modo verbal de
comunicacdo e participagdo, silencia os outros canais comunicacionais.

Temos préticas usuais nas pré-escolas e creches, com a finali-
dade de que as criangas participem com énfase nos aspectos formais
da vida democrdtica, realizadas, recorrentemente, sob uma atmosfera
regulamentada com espagos de pouca diferenca e diversidade, reproduz
préticas de uma democracia ainda fincada nos ideais da modernidade
e do Estado Nagdo, notadamente falidos, s@o reproducdes de modelos
adultocéntricos.

Michael Wyness (2009) alerta que pode valer a pena explorar
alternativas aos modos formais de representacio e participacio, suge-
rindo que esse modelo gera relagdes hierdrquicas entre adultos, jovens
representantes e seus pares. As praticas eleitorais tendem a legitimar
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uma relacio de poder entre os eleitos e os eleitores, essas estruturas for-
mais podem ter o efeito do silenciamento de grupos ja marginalizados
dentro da sociedade.

Temos de cuidar ainda da retdrica sobre a crianca ativa, auto-
noma, competente e flexivel, a crianca que ¢ independente e capaz de
resolver problemas e, além disso, responsdvel por seu préprio processo
de aprendizagem através da autorreflexdo e flexibilidade, que implicam
uma responsabilidade imensa para cada crianga e pode resultar em no-
vas formas de normaliza¢des e marginalizacdo. A tendéncia autonomis-
ta e de comportamento flexivel estd se alastrando na sociedade, em que
o Estado ndo é mais o governador central, e o individuo deve assumir a
responsabilidade pela sua prépria vida. A crianga é suposto desempe-
nhar um papel ativo no governo de si prépria, assumindo a responsabili-
dade por suas proprias acdes e riscos, exercitando escolhas e a liberdade
de um consumidor informado e flexivel, sempre pronto para se adaptar
as necessidades do mercado em rdpida mudancga.

Gunilla Halldén (2005, p. 6) salienta o perigo das criancas pode-
rem ser vistas, em certo sentido, como adultos.

No esforco para dar as criancas uma voz e o direito de falar,
existe um risco de ignorar as grandes diferencas entre criancas
e adultos em termos de vulnerabilidade e dependéncia. Os no-
vos estudos sociais da infdancia nos deram uma estrutura para
compreender a vida social das criancas. No entanto, é impor-
tante ter os aspectos de desenvolvimento em consideragdo, para
discutir a idade como um fator importante. [...] quando se fala
de criangcas muito jovens, temos de estar constantemente cons-
cientes da sua vulnerabilidade. [...] Essa dependéncia ndo impli-
ca que as criangas ndo sdo sociais, mas temos de reconhecer as
diferencas entre criancas de diferentes idades.

Temos de cuidar com o risco possivel, em processos que poderia
levar as pessoas, ansiosas por implementar as ideias de educacido demo-
critica e participativa, automaticamente, de colocarem muita énfase na
visdo das criangas como seres autbnomos e competentes, subestimando
o seu lado dependente e vulnerdvel. E necessario manter o equilibrio
na educacdo infantil entre a dependéncia e a competéncia das crian-
¢as pequenas, favorecendo a construc¢do de autonomia em contextos de
socializacdo. Recaimos aqui na tensdo entre os direitos das criancas a
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protecio e a participacio. E essa tensdo que é fundamental para a forma
como a cidadania das criancas é conceitualizada e realizada por elas em
seus cotidianos (JAMES; CURTIS, BIRCH, 2008).

Um processo de participacdo, baseado em um conceito de crian-
¢a como sujeito participante, implica, portanto, na capacidade dos adul-
tos de as ouvir, de modo que cada uma sinta que a sua experiéncia
tem valor. Ao fazer isso, langcam-se, entre as criangas, as bases para
uma consciéncia crescente quanto ao fato de que as suas experiéncias e
pontos de vista sdo dignos de atencdo, mesmo quando elas podem ser
diferentes das dos outros (BAE, 2009a).

E necessario levar em consideracdo os métodos utilizados nesse
processo, a fim de garantir que a participacdo das criancas promova, de
fato, o seu direito de exercerem influéncia, com base no que é realmente
importante para elas. Analisando criticamente os métodos, evitam-se 0s
riscos de que as opcdes oferecidas as criancas ndo sirvam aos interesses
delas, e sim atendam a necessidade de controle dos adultos.

Essa participagdo deve ser entendida como o envolvimento direto
das criancas nas questdes que afetam suas vidas, significando que suas
opinides devam influenciar a tomada de decisdes quando ha razdo sufi-
ciente para isso. Deve-se entender que ouvir a opinido das criangas nao
é necessariamente o mesmo que deixé-las acriticas, elas podem precisar
de apoio e acompanhamento em suas intengdes (BAE, 2009a).

O conceito de participacio pode ser percebido de forma mais ge-
ral e ampla, o que inclui o direito das criancas de obter suporte para se
expressarem, tornando-se visiveis e impactantes em um contexto social.
Assim, é fundamental que se forneca espaco suficiente para elas para
expressarem-se € agirem em conjunto com os outros. Tal interpretacao
vai incluir a participacdo em processos decisérios e de codeterminacao
(BAE, 2009a).

Outra abordagem de prética, frequentemente orientada para se
ouvir as criangas, ¢ o uso da observacdo como um meio de consulta
com elas. A observacdo pode ser usada para tentar compreender as ca-
pacidades, necessidades e os interesses das criancas, ressaltando-se a
importancia de os profissionais acreditarem que as criangas sdo capazes
de tomar decisdes e que, ao fazé-lo, podem encaminhar alteragdes as
suas préticas de trabalho. Observacao, escuta, documentacdo e didlogo
apresentam-se, para a acdo dos professores, como ricas estratégias a
serem efetivadas para ouvir as criangas, como um fator crucial para a
compreensdo de suas experiéncias e seus pontos de vista.
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Uma educacio infantil que garanta a cidadania as criangas requer
propostas pedagdgicas que as reconhecam como sujeitos que se expres-
sam sobre o mundo de forma peculiar, na interacdo com os elementos
da natureza e da cultura, com outras criancas e adultos. Temos de estar
atentos aos modos como as criancas se exprimem, considerando todas
as formas comunicacionais que utilizam para fazé-lo.

As formas de apreender e expressar o mundo estdo guiadas por
todas as dimensdes do humano, sem que apresentem o privilégio de
alguns dos meios consagrados, completamente desenvolvidos — fala e
escrita. A rica ativacdo de todos os sentidos abertos e a pulsar vibrantes
comunicam, para o mundo, suas formas de serem e estarem criancas.
Nelas ndo recaem distanciamentos e divisdes das dicotomias instaura-
das. Mente e corpo, razdo e emogao sdo pares hibridos, que se expdem
em presenga, nas formas como conduzem a tecitura de suas ordens so-
ciais com o grupo de pares e com os adultos.

Consideragdes

No contexto educativo pré-escolar, em que a sistematicidade com
que cotidianamente os encontros se forjam, entre as diferentes meninas
€ meninos, com capitais sociais, culturais, econdmicos e fisicos diversos,
tornam-se fulcral o aprofundamento, a reflexdo, a explicitacdo dos as-
pectos norteadores da sua constru¢do enquanto espaco educativo demo-
cratico. A participacdo ativa das criancas é questdo fundamental para o
didlogo e para o confronto com a diferenga, considerada como importante
elemento constituidor desses espacos publicos de educagdo. O ponto de
vista das criancas deve ser levado em conta, permitindo influenciar as
decisdes dos assuntos que as afetam, num exercicio do poder de decisao,
da constru¢@o de competéncias de cidadania ativa, no reconhecimento de
seus direitos e na construcio do espaco democratico e justo.

A busca de uma perspectiva que possa contrapor-se a homogenei-
zagdo dos cidaddos, aqui nos interessando os referentes a cidada crianca
na educacio infantil, que, em sendo menino ou menina, de apenas pou-
cos meses até 6 anos, apresenta questionamentos importantes quanto
a ideia do tratamento igual para todos, de todos juntos realizando as
mesmas atividades e com o mesmo ritmo, que ndo levem em conta as
singularidades das diferentes criancas. O encaminhamento geral, ho-
mogéneo, poderd incorrer, ainda, em descuido ou obscurecimento das
relacdes de poder que existem, privilegiando certas criangas ou certo
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grupo de criangas e silenciando outras.

E necessdrio, ainda, desenvolver praticas educativas com as quais
as criancas possam facilmente fazer a ligacdo entre a politica abstrata e as
acoOes realizadas. Assim, deve-se investir na construcio e disposicao de um
espaco publico menos prescritivo, tendo em vista a criagdo de ambientes de
possibilidades com a participacdo de todos e que atendam as agendas
das criangas e dos adultos. E preciso compreender que a oportunidade
para as criancas expressarem seus pensamentos, sentimentos e pontos
de vista e influenciarem o cotidiano educativo € um direito, uma neces-
sidade para o desenvolvimento dos principios democraticos e de seus
processos de vivéncia e aprendizagem da cidadania.

A complexidade da participacdo das criancas em sua multidi-
mensionalidade — na qual tem forte peso o corpo (seus movimentos,
gestos e expressoes), os afetos exprimidos e estendidos entre elas mes-
mas e entre elas e os adultos, o humor como forma de explicitar e viver
a alegria e interrogar a vida com um pensamento questionar certezas, as
culturas da infancia como constituidora de sua identidade geracional e
suas producdes culturais — coloca a importancia dos professores apre-
enderem o conteddo expressado, comunicado pelas criangas.

A possibilidade de se expressar e de ser ouvido desempenha um
papel crucial para as criangas. A proposta, nesse sentido, é o estabele-
cimento do didlogo, o qual requer sensibilidade, asttcia, perspicécia e
conhecimento para que sejam travados e entendidos os diversos canais
de comunicacio, e que tem em aten¢do o compartilhamento do poder,
reconhecendo a interdependéncia que une criangas e adultos para a
construgdo do bem comum, promovendo democracia e cidadania; numa
participacdo que valorize a contribui¢do das criancas para a sociedade
enquanto criangas.

Tudo isso exigird propostas comprometidas com a dire¢do de-
fendida até aqui, orientacdes pedagdgicas para a educagdo infantil e a
infancia que definam seus projetos educacionais atentos a sua vincu-
lacdo social e politica, confrontando-se aos processos de dominagdo e
reproducdo da desigualdade social.

CHILDREN’S RIGHTS TO PARTICIPATION IN EARLY
CHILDHOOD EDUCATION

Abstract: the debate on children”s rights to participation in early chil-
dhood education has as an objective to build a fair and democratic edu-
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cational space. Inclusive and collaborative education will be effective in
creches and nursery schools together with children, teachers, professio-
nals, relatives and community’s participation in pedagogical projects.
Therefore, it is necessary to discuss a set of themes which compounds
the complexity of children’s participation in this process in order to un-
derstand the density of the subject and to move the discussion forward,
despite being a tenuous and fragile introduction to the issue yet.

Keywords: Child. Participation. Early childhood education.

Notas

1 Segundo Ulrich Beck: “‘Sociedade de risco’ significa que vivemos em um mundo
fora de controle. Ndo hd nada certo além da incerteza. O termo ‘risco’ tem dois
sentidos radicalmente diferentes. Aplica-se, em primeiro lugar, a um mundo
governado inteiramente pelas leis da probabilidade, onde tudo é mensuravel e
calculdvel. Esta palavra também é comumente usada para referir-se a incertezas
ndo quantificdveis, a ‘riscos que ndo podem ser mensurados’. Quando falo de
‘sociedade de risco’, é nesse udltimo sentido de incertezas fabricadas. Essas
‘verdadeiras’ incertezas, reforcadas por rapidas inovagdes tecnolégicas e respostas
sociais aceleradas, estdo criando uma nova paisagem de risco global. Em todas
essas novas tecnologias incertas de risco, estamos separados da possibilidade e dos
resultados por um oceano de ignorancia” (BECK, 2007).

2 Refiro-me aos estudos realizados em meu doutorado, com a tese - As formas de
participacdo das criancas na educagdo infantil (2010). Uma pesquisa etnogréfica
com criangas de trés a seis anos e seu professor, numa pré-escola italiana, para
saber acerca das formas de participac@o infantil nos contextos de sua educacdo,
interessada em compreender os modos proprios das criangas participarem.

3 Na conferéncia da 34* reunido anual da Associacdo Nacional de Pés-Graduagao
e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) em 2012, de Eva Gamarnikow - Educagio,
(in)justica social e direitos humanos: combatendo desigualdades na globalizagdo
turbocapitalista, vemos o teor e a consonancia das discussdes que a autora apresenta
e as que aqui tratamos, explicita que a temdtica estd na ordem do dia, contemplada
mesmo naquela considerada uma importante reunido da drea da educacio no pais.
No referido texto a sociéloga utiliza-se, como eu, dos estudos de Iris Young.

4 Davis; Tidall (2004); Dahlberg; Moss (2005); Moss (2009); Sarmento (2005); Bae
(2009a; 2009b); Wyness (2009); Percy-Smith, Thomas (2010); Agostinho (2010 etc.
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